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RESUMO: A reflexdo sobre a docéncia no ensino superior tem mostrado a necessidade de
estabelecer a identidade do professor tanto no d&mbito do ensino, quanto da pesquisa e da
extensdo, uma vez que 0s mesmos sao indissociaveis. O processo de producdo dos saberes e 0
processo de formagdo em qualquer contexto que se apresentem devem ser considerados
fendmenos necessarios no ambito da cultura moderna e contemporanea e, em especial no
ensino superior, espago do processo de formagdo profissional. Este artigo reflete sobre os
saberes e competéncias do professor e como sdo transmitidos aos alunos na pratica
pedagogica e sobre as possibilidades, responsabilidades e influéncias que o ensino superior
exerce na formacéo do profissional.
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1 INTRODUGCAO

O conceito de competéncia esta relacionado a capacidade de realizar bem uma tarefa,
ou seja, de resolver uma situacdo complexa. Para isso, o professor devera ter disponiveis 0s
recursos necessarios para serem mobilizados com vistas a resolver a situacdo na hora em que
ela se apresente. E criar as condicbes para que o aluno adquira os conhecimentos, as
habilidades, as linguagens, os valores culturais e os emocionais relacionados a atividade
especifica. O conhecimento profissional do professor deve se construir na formacéo inicial e
se estender na formacdo continuada, possibilitando-lhe capacidade de criar solucdes
adequadas as diferentes situacdes que enfrenta no cotidiano educativo. Os saberes
profissionais dos professores se desenvolvem durante a vida profissional num processo de
longa duragdo do qual fazem parte a sua cultura pessoal, conhecimentos disciplinares
adquiridos na Universidade (conhecimentos didaticos e pedagdgicos), conhecimentos
curriculares veiculados pelos programas escolares e o proprio saber ligado a experiéncia de
trabalho em que se utilizam teorias e concepcdes conforme a necessidade e objetivos.

A formacdo para a docéncia no ensino superior ndo pode contrariar a unidade teoria-
pratica necessitando, portanto, de um enfoque que se volte de forma mais abrangente para a
relacdo pedagogica. E, para isso, requer reflexdes profundas uma vez que € um processo

complexo que supbde uma compreensdo da realidade, da sociedade, da educacdo, da
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universidade, da escola, do aluno, do ensino, da aprendizagem, do saber, tornando-se a

formagdo pedagogica imprescindivel como complementacdo no curriculo do professor de
ensino superior. Também, € necessario refletir sobre a pratica da docéncia na universidade,
suas possibilidades, responsabilidades e influéncias, priorizando a conscientizacdo do papel
formativo e social que est& sendo deixado de lado em detrimento do tecnicismo plantados por
nossa sociedade competitiva.

Dentro do exercicio da docéncia € exigido do professor algumas qualificacdes e,
especificamente no ensino superior, observa-se que a Vvalorizacdo das qualificacdes
académicas e titulagbes, em detrimento das qualificacbes pedagdgicas e interpessoais. H4 uma
auséncia de formacéo inicial e continuada que sele a capacidade autodidata do professor,
constatada como insuficiente frente ao novo modelo de sociedade e seus paradigmas
emergentes. A educacdo superior precisa instigar o educando a se preocupar com a

valorizacdo do conhecimento, a atualizacdo continua, a pesquisa e 0 pensamento critico.

2 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta pesquisa sera realizada uma Pesquisa Bibliografica com
o0 intuito de analisar e refletir sobre os saberes e competéncias necessarios a docéncia no
ensino superior.

Sera desenvolvida a partir de materiais publicados em livros, artigos, dissertacdes e
teses, buscando contribuir para a construcdo da identidade do docente e o seu papel diante dos

desafios e das transformaces da realidade social atual.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Atualmente, a construgdo da identidade de um professor é cada vez mais complexa e
nessa perspectiva, Tardif (2007) alerta que os saberes pedagogicos podem contribuir para a
evolucdo do docente. A acdo educativa € influenciada pelos avancos da pesquisa cientifica,
pelo momento politico e pelo modo como o professor pensa e age nas diferentes situacdes da
vida uma vez que as dimensdes profissionais e pessoais estdo intimamente relacionadas a sua
atuacdo. O processo de construcdo e de reconstrugdo do conhecimento exige do professor
determinadas competéncias entre as quais 0s conhecimentos tedricos e experiéncias de vida

profissional e pessoal. O ensino na universidade é uma pratica que exige do professor uma
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atitude criadora, reflexiva e critica e o esgotamento dessa perspectiva manifesta-se nas
constatacGes dos problemas da civilizagdo contemporanea, perdendo-se de vista a visdo de
totalidade e da complexidade préprio da estrutura humana (PIMENTA, 2002).

Morin (2003) com base na idéia de priorizar a complexidade da educacédo e de que a
educacéo do futuro deve se aproximar mais das questdes humanas, englobando cada vez mais
aspectos do cotidiano e tomando o ser humano como referencial para o ensino, Morin lista
sete aspectos que denomina de “saberes” para a educacdo: as cegueiras do conhecimento; o
erro e a ilusdo; os principios do conhecimento pertinente; ensinar a condicdo humana; ensinar
a identidade terrena; enfrentar as incertezas; e ensinar a compreensdo e a ética do género
humano. Tais idéias proporcionariam uma prioriza¢do na humanizacao da educacdo e tirariam
0s atuais processos educativos do estado de inércia, fazendo com que esses evoluissem com as
novas realidades sociais. Enfatiza a problematica da fragmentacdo das disciplinas e dos
curriculos, dificultando a interdisciplinaridade na educacgdo. Evidencia o desenvolvimento de
uma educacdo que desempenha a inter-relagdo do individuo e a sociedade de forma
indissociavel, pois, ao mesmo tempo, recobra a identidade do sujeito, fazendo-o numa
profunda relacdo com os outros e o planeta.

Masetto (2008) define a docéncia no ensino superior como dominio de conhecimentos
especificos em uma determinada area a serem mediados por um professor para 0s seus alunos.

Complementando este conceito Freire (1996) afirma que

N&do ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar de
diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1996, p.22-
23).

Segundo Masetto (2008, p.14), “[...] a funcdo do Ensino Superior é de criar situaces
favoraveis ao desenvolvimento dos aprendizes nas diferentes areas do conhecimento, no
aspecto afetivo-emocional, nas habilidades e nas atitudes e valores.”

E importante a contribuicdo de Tardif (2002, p. 39) ao afirmar que: “o professor ideal
é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, alem de possuir
certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”. A esse respeito, Pimenta (1999)
traz uma importante contribuicdo ao dizer que nas praticas docentes contém elementos
essenciais, como a problematizacdo, a experimentagdo metodoldgica, o confronto com

situagBes complexas e até mesmo a intencionalidade de soluciona-las.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A prética educativa passa a ser reconhecida como uma atividade intencional e
desenvolvida de maneira consciente. Por isso, a partir desta concepcdo de préatica, enquanto
algo social, legitima-se que o esquema tedrico de um profissional ndo é adquirido, e

construido, de forma isolada. Diante desta concep¢édo, Zabalza (2004) defende que:

A docéncia mantém determinadas competéncias e uma estrutura comuns aos seus
aspectos formadores, apesar de ser desempenhada em diferentes contextos e em
relacdo a diferentes individuos e de envolver diferentes conteddos e diferentes
propdsitos formativos (p.112).

Em defesa de um ensino universitario, cada vez mais qualificado, ele sustenta a
premissa de que a docéncia superior perpassa pela idéia do profissionalismo, enquanto se
constitui num exercicio profissional complexo, que exige formacéo especifica. Tal formacéo,
muitas vezes considerada como dispensavel em virtude da “prontidao” dos profissionais em
termos de preparacao especifica de sua area, configura-se como necesséria, tanto aos desafios

pessoais quanto institucionais na educacgdo superior. Portanto,

[...] esté claro que o desenvolvimento do pessoal deve estar intimamente relacionado
com as estruturas institucionais: mudangas estruturais podem demandar uma
formac&o suplementar, e certas estruturas universitarias colaboram com a eliminacéao
de desajustes e necessidades de formagdo (ZABALZA, 2004, p.148).

Apontando os aspectos acerca das competéncias dos formadores, Zabalza (2004)
reafirma o seu entendimento quanto ao ponto de equilibrio entre aqueles que tém formacao
pedagbgica e o0s que ministram disciplinas especificas, ao longo do processo de
profissionaliza¢do da docéncia universitaria. Assim, ambos “[...] melhorariam suas condi¢des
de trabalho, reforcariam sua identidade profissional e estariam em condi¢fes mais favoraveis
para se unir, para trocar experiéncias” ( p.163), otimizando suas praticas, nessa busca
continuada e qualitativa de redimensionamento da docéncia.

A formacdo do professor, enquanto profissional, e as competéncias
profissionais num processo formativo continuo (RAMALHO, 2003), entre outros aspectos,
necessita reconhecer os alunos do curso de formacdo, ou seja, os futuros profissionais como
sujeitos ativos no contexto de sua acdo profissional, levando-se em conta as necessidades

formativas, interesses individuais, coletivos e o contexto de intervencéo.
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