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RESUMO: o texto tece reflexdes acerca do processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais em rede regular de ensino, bem como sistematiza algumas linhas de
acdo que assinalam o papel da escola na elaboracdo de conhecimentos e efetivacdo de
politicas inclusionistas. A inclusdo educacional é aqui entendida como uma politica que venha
garantir, de fato, o aproveitamento do aluno com necessidades especiais e 0 Seu crescimento
pessoal. Avancos significativos produzidos pela democratizacdo da sociedade, muitos dos
quais como resultados dos movimentos dos direitos humanos indicam a urgéncia da
construcdo de espacos sociais menos excludentes e de alternativas para o convivio na
diversidade. Nessa perspectiva, a inclusdo social ndo é apenas uma preocupacdo dos
governos, especialistas e de um grupo limitado de pessoas com alguma diferenca, mas
fundamentalmente, uma questéo da sociedade, portanto, um grande desafio a ser enfrentado.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo, sociedade, Legislacéo inclusiva.

1 INTRODUCAO

A sociedade brasileira como as outras sociedades capitalistas vem sofrendo intensas
mudancas, nos aspectos politicos, econémicos, sociais e culturais desde o século passado.
Tais mudancas provocam profundas alteragdes na forma de pensar e agir da sociedade, outra
consequéncia de tais mudangas sdo as grandes desigualdades que esse modelo provoca na
populacdo. Os obstaculos ao acesso a seus direitos basicos sdo maiores ainda, devido a todo
processo de exclusdo que sofrem por serem pessoas com alguma limitacdo motora, sensorial,

intelectual ou cognitiva, dependendo assim de acessibilidade especifica (OLIVEIRA, 2010).

A incluséo de pessoas com necessidades educacionais especiais deve acontecer desde
a infancia, passando pelo ensino fundamental e médio, e estender-se principalmente ate a
qualificacdo profissional e o ensino superior. “Mas para isso é preciso saber se a escola esta
preparada para receber essas crian¢as com necessidades educacionais especiais, e adapta-las a

realidade da escola e do mundo por meio de ambiente especializado (SAWAIA, 2001, p. 9)”.

Segundo Sassaki (2009), a permanéncia dos educandos com necessidades

educacionais especiais nas escolas é baseada na lei 10.098 de 2000 que demonstra a
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dimensdes da acessibilidade: arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica, programatica e a
atitudinal.

2 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada a partir de pesquisa bibliogréfica, efetivada a partir da anélise
da problemética em artigos cientificos, monografias e dissertacbes documentos, decretos e
legislacGes relacionados a incluséo escolar encontrados nas bases de dados SciELO (Scientific
Electronic Library Online) e Bireme.

A consulta foi realizada no periodo de Janeiro de 2015 a Junho de 2015. Os termos
utilizados para a realizagdo das buscas foi: incluséo escolar, escolas regulares, criangcas com
necessidades especiais, barreiras da inclusdo. Todos corroboram com a compreensao da
educacdo inclusiva, sua perspectiva em torno da escola e da sociedade e como transformar o

que é direito da crianga em realidade.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No aspecto normativo, diversos documentos internacionais defendem o principio da
inclusdo social/escolar, dentre eles: a Convencdo dos Direitos da Crianca das Nacdes Unidas
(1989)% a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (1990); o Regulamento das
Nacdes Unidas para a igualdade de Oportunidades dos Deficientes (1993) e a Declaragédo de
Salamanca (1994) que abrange uma educacdo para todos, representa um divisor de aguas nas
discussbes sobre a educacdo inclusiva no Brasil, atualmente, essa declaracdo configura-se

como o documento que mais reforca as ideias sobre a educacao inclusiva.

Como estratégia, o pais formulou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
(LDB) a Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996) e promoveu a criagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (BRASIL, MEC, 1998). A Declaragédo Universal dos Direitos Humanos,
homologada em 1948, em seu Art. XXVI deixa claro que “Toda pessoa tem direito a
instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A
instru¢do elementar serd obrigatéria”. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
LDB/1996 surgiu para regulamentar os dispositivos da constituicdo brasileira de 1988, que

visam a educacao.

Segundo Cury (1986, p. 53), a sociedade brasileira € democratica e, como tal, afirma a

igualdade de todos perante a lei, mas a igualdade nas oportunidades ressalta-se aqui a
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educacional, aquela que a lei assegura a todos independentemente, da classe social, ndo é
universal, ja que as contradi¢Oes existentes na sociedade estdo presentes também na educacao.

A educacdo especial estd organizada em diferentes instituicbes de ensino, visando
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns. O objetivo € garantir as pessoas com deficiéncias 0 acesso a educacgéo escolar formal
e desenvolver as potencialidades dos alunos, perpassando transversalmente todos os niveis da
educacdo e do ensino, a LDB/1996 estabelece que o estudante com deficiéncia precise receber
um ensino especializado dentro do contexto regular da rede de educacdo (SANTAROSA,
2007).

Como estratégia, o pais formulou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
(LDB) a Lei n® 9394/96 (BRASIL, 1996) e promoveu a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (BRASIL, MEC, 1998 a 2002). A formulacdo da LDB de 1996 permitiu
que a proposta da integragdo escolar preferencial de alunos com necessidades educacionais
especiais ocorresse em um processo intenso de analise e transposicdo de projetos politico-
pedagdgicos para as diferentes realidades escolares, tanto nas redes de ensino publico, quanto
nas instituicdes particular e/ou privadas (CERQUEIRA, 2008, p. 51).

Nessa perspectiva, a Portaria MEC n° 1.679/99 (BRASIL, MEC, 1999), disp6e sobre
0s requisitos de acessibilidade as pessoas com deficiéncia para instrucdo de processos de
autorizacdo e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicdes,
regulamentados pela Lei n°® 10.098/2000 (BRASIL, 2000). Em razdo de debates e pesquisas a
criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), nota-se que a educacdo especial tem
sido atualmente definida no Brasil segundo uma perspectiva mais ampla, que ultrapassa a
simples concepcao de atendimentos especializado tal como vinha sendo realizada nos ultimos
tempos.

O processo educativo, segundo o pensamento Gramsciano (1991, p. 121), envolve
varios sujeitos e espacos: 0 proprio sujeito, a familia, as organizacdes da cultura, a politica, a
escola. A escola e a familia estdo diretamente ligadas ao processo de formacao do individuo.
Cabe a cada uma cumprir bem o seu papel. E as duas, juntas, poderdo amenizar situagoes
contrarias que surgem nesse processo. “E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais” (Lei n°

8.069, de 13/07/1990 — ECA).

Conforme Vigotsky (1998), o professor possui papel explicito que interfere na zona de

desenvolvimento proximal dos educandos, provocando avangos que nao ocorreriam
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espontaneamente, logo, os procedimentos regulares que ocorrem na escola sdo essenciais na
promoc¢do do bom ensino-aprendizagem, especialmente, no tocante a intervencdo pedagogica

na formacéo de educandos com necessidades educacionais especiais.
4 CONSIDERACOES FINAIS

As politicas educacionais brasileiras sempre estiveram voltadas para o mercado e nao
consegue alcancar um patamar de qualidade, apesar de ter ocupado posi¢do de destaque no
interior das acdes governamentais, por isso, a educacao deve ser entendida como experiéncia
de mudanca e como instrumento de transformacdo das mentes, das relacbes sociais e 0s
profissionais que atuam no espaco escolar devem ter clareza dos seus objetivos das suas acoes

e que elas sejam fundamentadas no compromisso com a ética e a politica para todos.

A ineficiéncia das préaticas pedagdgicas e das estruturas, do ponto de vista das
adaptacdes/recursos humanos e estruturais, mantem as pessoas com necessidades
educacionais especiais em niveis desiguais e exclusas da vida social. Todavia, ressalta-se que
as transformacgdes conceituais e semanticas nessa tematica tém provocado mudangas que
contribuiram, efetivamente, para a inclusdo educacional de educandos com necessidades
educacionais especiais, mas ainda se percebe um longo caminho a percorrer, pois muitos

ainda se encontram a margem de qualquer forma de ascenséo social.
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